Nejčastěji kladené otázky ke koncepci matematiky prof.Hejného na něž odpovídal přímo tým pana profesora.

Autorský tým se skládá z prof. RNDr. Milana Hejného, CSc., RNDr. Dariny Jirotkové, Ph.D., PhDr. Jany Slezákové, Ph.D., PhDr. Evy Bomerové a PhDr. Jitky Michnové.:
· CO PŘINÁŠÍ VÝUKA PODLE TÉTO UČEBNICE VE SROVNÁNÍ S JINÝMI UČEBNICEMI?
Učebnice sama o sobě žádnou kvalitu nezajistí. Záleží vždy na učiteli, jak s materiálem pracuje. Učebnice pouze pomáhá učiteli, který chce realizovat hlavní cíle učebnice. Jsou to:

1. vyšší porozumění matematice

2. rychlejší rozvoj žákova intelektu

3. zvýšení žákova sebevědomí v oblasti matematiky

4. nejdůležitější je přinést žákům radost z vlastního osobnostního rozvoje

Zkušenosti, které dosud máme, potvrzují, že pokud učitel s učebnicí vhodně pracuje, všechny cíle se skutečně naplňují. 
· NENÍ TATO UČEBNICE VHODNÁ JEN PRO NADANÉ DĚTI? ( odpovídá 
PhDr. Jitka Michnová)
Ve třídě mám 28 dětí. Mezi svými žáky mám talentované žáky, žáky s podprůměrnou inteligencí, žáky sociálně slabé, žáky z odlišných etnických skupin, hyperaktivní žáky a žáky s poruchami učení. Kolektiv třídy se tedy nijak neliší od jakéhokoli jiného kolektivu dětí. Všechny děti jsou v matematice vzdělávány podle našich učebnic (učebnice nakladatelství FRAUS). Nemohu říct, že se jedná o učebnici vhodnou pouze pro děti nadané. Naopak. Sleduji rozdíl v tom, co je nyní schopen zvládnout i slabý žák. U slabých dětí jsem dříve sledovala jakousi rezignaci tehdy, pokud neporozuměly úloze. Často se stávalo, že slabé děti nepracovaly, protože nevěděly jak. Nyní je situace odlišná. Slabý žák má sice stále potíže s tím, aby stihl všechno tak, jako ostatní děti ve třídě. Dlouho mu trvá, než pochopí novou věc, ale PRACUJE. On totiž získává nástroje, jak úlohy řešit. Například zatímco talentovaný žák vyřeší výstaviště během minuty, slabší žák ho řeší čtvrt hodiny za pomocí kartiček s čísly. Tyto kartičky potřebuje mnohem delší dobu (měsíc, dva, půl roku), nicméně časem se dopracuje k tomu, že i on je schopen řešit výstaviště z hlavy během jedné minuty.

Zkušenosti, které s řešením výstaviště získává, používá i při řešení jiných úloh. Používá je mnohem dříve, než je schopen vyřešit výstaviště z hlavy za jednu minutu. Postupně se výrazně zlepšuje jeho matematické poznání a zvykne si pracovat. Nestačí říct: „Já tomu nerozumím, naučte mě to.“ Ví, že tady má kartičky, tady maketu výstaviště a je na něm, aby se tím prokousal. Ve třídě mám jednoho talentovaného žáka, který se poctivě a komplikované prokousával učebnicí a nestihl udělat všechna cvičení. Každou hodinu jsme se zaměřili na jeden jev. Nevadí, že nevypočítá sloupečky s příklady, stačí, když se mu dnes podaří vyřešit autobus. Postupně zrychloval tempo a byl schopen za hodinu vyřešit víc věcí. Překvapením pak byla matematická soutěž KLOKAN, kde v kategorii „cvrček“ získal žák 52 bodů ze šedesáti. Soutěž se totiž odehrává až v závěru školního roku. Tento žák během roku nasbíral tolik zkušeností s matematikou, že našel nástroje, jak úlohy z KLOKANA řešit.
· PROČ AUTOŘI ZAVÁDĚJÍ PROSTŘEDÍ? V ČEM JE JEJICH VÝZNAM?

Nikdy jsem se neučil, kolik máme v bytě koberců, a přece jsem schopen toto číslo říct . V představě procházím bytem z místnosti do místnosti a počítám. Tím, že se v bytě pohybuji každý den, vytvořil jsem si dobrou představu celého bytu. Podobnou představu mám o nákupním centru, kam chodím nakupovat , o místnostech v naší škole, o svých příbuzných, o knihách v mé knihovně apod. Žádné z těchto prostředí jsem se neučil, ale znám je díky přirozeně získaným zkušenostem. Popsaný způsob získávání životních zkušeností je přirozený způsob rozvoje. Dítě tímto způsobem v předškolním období dosáhne obrovského rozsahu vědomostí a zkušeností. Naše učebnice se snaží využít uvedený způsob vzdělávání se, a proto předkládá žákovi různá prostředí prostřednictvím různých úloh. Nebuduje jen dílčí poznatky, ale rozvíjí představy žáka o celém prostředí. „Dva kroky dozadu a pak pět kroků dopředu, to je vlastně ____kroků dopředu.“ Vůbec mu nevadí, že začíná kroky dozadu, a tak si pomocí pohybů s nimiž má dobré zkušenosti vytváří představy, které mu později umožní dobře vypočítat úlohu „-2+5=?“. Další prostředí zaváděná v učebnici využívají životních zkušeností dítěte. Je to například jízda hromadnými dopravními prostředky-AUTOBUS, hra se stavebnicí – PARKETY, deskové hry jako Člověče nezlob se, skládání z papíru, rodinné vztahy-RODOKMEN, hra na kapitány a hra na přetahovanou– DĚDA LESOŇ, rovnání věcí nebo hraček do polic nebo krabic....Kromě těchto zkušeností, které vycházejí ze zkušenosti žáka se zavádí i „matematická“ prostředí, pomocí nichž se tvoří „čistě matematická znalost“ v té formě, jak ji známe z tradičního vyučování. Předností naší nové koncepce je to, že tyto čistě matematické znalosti nejsou ukotveny ve vědomí žáka jako izolované poučky, ale jsou provázány s žákovou zkušeností, která mu dává porozumění.
· NEMÁ  DÍTĚ PROBLÉMY PO PŘECHODU NA JINOU ŠKOLU, KDE SE NEUČÍ PODLE UČEBNIC Z NAKLADATELSTVÍ FRAUS?

Problémy s přechodem na jinou školu nejsou. Děti bez problémů zvládají stávající učebnice. Měli jsme přechod celé pilotující třídy, kdy žáci přecházeli zpět na tradiční učebnice k jiné paní učitelce. Problém nenastal, jen děti udělaly ve svém matematickém rozvoji krok zpět. 

· PROČ JE V UČEBNICI TAK MÁLO SLOVNÍCH ÚLOH?
V tradičním vyučování je slovní úloha hlavním nositelem vazeb matematiky na životní zkušenosti dítěte. V našem pojetí je životní zkušenost dítěte přítomna nejen ve slovních úlohách, ale i v dalších prostředích – Krokování, Parkety, Autobus... Slovní úlohu: „V autobuse se vezlo 7 cestujících a na zastávce 3 cestující vystoupili. Kolik cestujících v autobuse zůstalo?“ řešíme v tradičním pojetí pomocí dramatizace, zejména když někteří žáci mají s řešením problémy. V naší koncepci výuky se ZAČÍNÁ dramatizací a verbálně psané úlohy přichází dodatečně. To přesně odpovídá tomu, že dítě v životě nejdříve získává bezprostřední zkušenosti a až poté tyto zkušenosti vyjadřuje slovně. 

